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AZ INKLUZIO MINT TARSADALMI ES OKTA- 


A Patricia Potts altal szerkesztett kotet alapjai- 
ban ket kerdes(kor) megvalaszolasara vallalko- 
zik: „Hogyan lehetnek kovetkezetesek es fenntart- 
hatok az oktatdsi inkluzio strategidi? Miert afold- 
rajzi elhelyezkedes a donto a befogado oktatdsi ko- 
zdssegfejlodeseben ? ” 

A valaszok Birmingham befogado strategia- 
janak, gyakorlatanak es mindezek sziiksegesse- 
genektanulmanyozasaval, elemzesevel sziilettek 
meg. A konyv egyik fo celja az, hogy kiilonbozo 
nezopontokbol vilagitsa meg a „birminghami 
inkluzio” fogalmat. Igy betekintest nyujt peldaul 
a gyermek- es felnottkori szegenyseg, a peda¬ 
gogusok szakmai rugalmassaganak, valamint a 
pedagogusok es a segfto szakemberek mobilita- 
sanak, fluktuaciojanak dimenzioiba, temakorei- 
be. Foglalkozikmindazokkal a politikara is hato 
torekvesekkel, melyek kovetkezteben lehetove 
valt az inkluzio iranyaba torteno elmozdulas, 
valamint az inkluziv pedagogia bekeriilhetett 
az oktatas altalanos prioritasai koze. 

Miert lehet mindez jelentosegteljes, aktualis 
ma Magyarorszagon - elsosorban pedagogusok, 
oktataspolitikai szakemberek, szakertok szama- 
ra? Az inkluzio fogalma es szemlelete fokozato- 
san teret hodit a hazai pedagogiaban is, alapve- 
toen a sajatos nevelesi igenyu tanulokra vonat- 
koztatva. Ugyanez jellemezte Birminghamet a 
kilencvenes evek elejen. Az azt koveto majd tiz 
ev birminghami inkluzios szemlelet es gyakorlat 
szelesedeset tekinthetjiik at kutatasi eredmenyek 
tiikreben. A bemutatott tapasztalatok koziil azo- 
kat erdemes kiemelni, melyek a most kialakulo- 
ban levo magyarorszagi szemlelet-gyakorlat tu- 
dastartalmat bovithetik, kereteit tagithatjak. 

A tanulmanykotetben bemutatott kutatasi 
projekt az inkluziora es exkluziora vonatkozo fo- 
lyamatelemzest tartalmazza. A fogalmak jelente- 
seinek, alakulasanak, ahozzajukkapcsolodo (ok- 
tatas)politikaknak attekinteset az 1993-2001 ko- 
zotti idoszakra fokuszalva teszik meg a szerzok. 
Alapvetoen interjukra es dokumentumelemzes- 
re epitett a kutatas, mely magaban foglalta a te- 
mahoz kapcsolodo azon konkret tortenetek osz- 
szegyujteset es elemezeset, melyek a legatfogobb 
kepet nyujtjak a birminghami tapasztalatokrol. 
A kutatok a vizsgalat soran szamos dilemmat es 
javaslatot fogalmaztak meg. Azt tapasztaltak, 
hogy az eredmenyek megvitatasa, kiemelese, az 


anyagokfeldolgozasa folyamatosan bovitette tu- 
dasukat; es mindez hozzajarult a varos eletenek 
fejlodesehez is. Ugy lattak, hogy az oktatasban 
valo szeleskoru reszvetel elereseert kovetkeze- 
tes strategia sziikseges, mely politikai es erkolcsi 
kotelessege egy atfogo reformnak. 

Az elemzes az alap- es kozepfoku, a specialis 
iskolazasra, valamint az oktatashoz kapcsolodo 
egyeb temakra terjedt ki: egyhazi iskolak, okta¬ 
tas es varosfelujftas, nemekkozotti kepessegbeli 
kiilonbsegek, a diak valasztasa es ennek kovet- 
kezmenye a mobilitasra es az oktatasi reszve- 
telre. A kutatas bemutatja az inkluzio fogalmat 
a kormany politikajaval osszefiiggesben is. Azt 
vizsgalja, hogy melyik az a komponens, mely- 
rol - oktatasfejlesztesi strategiakent - a politi- 
ka gondoskodik. A bemutatott tevekenysegek, 
melyek megoldasokat es korlatokat egyarant je- 
lentenek, a szerzok inkluziv oktatasi fejlesztesi 
koncepciojan alapulnak. Az elemzesben harom 
temat jarnak koriil a kutatok: az inkluzio es exk- 
luzio fogalmat, a befogadas/kizaras megjelenite- 
set a kormanypolitikaban es az inkluzio/exklu- 
zio folyamatanak eszleleset Birminghamban. 

A konyv elso fejezete reszletesen foglalkozik 
az inkluzio/exkluzio, illetve a kapcsolodo tovab- 
bi fogalmak tisztazasaval. Az igy alkotott defini- 
ciok nemcsak a bemutatott projekt ertelmezese 
szempontjabol lenyegesek, hanem egyuttal vi- 
lagos allasfoglalast, szemleletet jelenitenekmeg 
az inkluzio szakmailag meg sok vitat kivalto ker- 
deskoreben es a hazai fogalomertelmezes kiter- 
jeszteseben. 

Mi a recenzioban az inkluzio/exkluzio kife- 
jezeseket akkor hasznaljuk idegen nyelvu val- 
tozatban, amikor a fogalmak tagabb szemanti- 
kai kontextust igenyelnek, amikor a jelentes az 
idealis fele kozelit, inkabb elmeleti sikon erheto 
tetten. A befogadas/kizaras mint magyar nyel- 
vi megfeleloket alkalmazzuk azokban az esetek- 
ben, amikor a fogalmak fokent alapjelentesire 
redukalodnak, es inkabb a gyakorlat szegmen- 
seihez kotodnek. Az inkluzio fogalmanak tar- 
talmi valtozasaval termeszetszeruleg boviilt a 
fogalmi ellenpoluskent megjeleno exkluzio er¬ 
telmezese is. 

Az inkluzio/exkluzio megkozeliteseben a 
szerzok azt a tag ertelmezest hasznaljak, amelyik 
egyre inkabb eloterbe keriil a legtobb oktatasi 
formaban es kozossegben, es amely altal csokken 
a diszkriminacio es az iskolai eredmenytelenseg. 
Az inkluzio celja, hogy csokkenjen valamennyi 
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kizarasra iranyulo nyomas az iskolaban es a tar- 
sadalomban. Ugy tekintenek az oktatas teriileten 
megjeleno befogadasra, mint kulturak es kozos- 
segek elfogadasara, ami soha be nem fejezodo 
folyamat, allando munka egy idealert, amikor 
is az oktatasban es tarsadalomban tapasztalhato 
kizarasi kenyszerek eltunnek. A befogado iskola 
forrasa a kozosseg oktatasanak, maga az oktatas 
tobb mint az iskolaztatas - cselekves a kozosseg- 
gel, a kozossegben, a kozossegert. 

Az inkluzio/exkluzio fogalmak tortenetisege- 
rol a szerzok megjegyzik, hogy Birminghamban 
a befogado szemlelet alapvetoen az oktatasban 
jelent meg. Kezdetben a fogalom ertelmeze- 
se osszekapcsolodott a fogyatekos gyerekekkel 
mint celcsoporttal, vagyis a „specialis igenyu 
tanulok oktatasaval”. A masik fogalom, az exk- 
luzio az 1986-os brit oktatasszabalyozasi doku- 
mentumban olyan ertelemben jelent meg, mint 
fegyelmi szabalyokmegszegesebol adodo eltana- 
csolas az oktatasi intezmenybol. Lathato, hogy 
ezek a fogalmak a megjelenesiik idoszakaban 
szoros kapcsolatban voltak a napi gyakorlattal. 
A kilencvenes evek kozepetol az exkluzio jelen- 
testartalma boviilt: a fogalom „tarsadalmi kiza- 
ras”-kent hasznalatos, l'gy joval atfogobban fedi 
le az emberekreszvetelere vonatkozo tarsadalmi 
korlatozas teriileteit - a szegenysegtol a tizen- 
evesek problemaira valo reagalasig. 

Az inkluzio fogalmanak valtozasat a tanul- 
many szemleletbeli valtaskent jelenfti meg. A 
szerzok fontos megallapitasa, hogy az inkluzio 
azonositasa a tanuloi identitas egyes vonasaival 
(pi. „csokkent kepesseg”, „etnikai hovatartozas”) 
az inkluzio fogalmat szuklti, ellentetes szem- 
leletet sugall, hiszen a tanulok teljes emberek 
sokszoros es osszetett identitassal. Amikor az 
inkluzio osszekapcsolodik egy leertekelo cim- 
kevel (pi. „specialis nevelesi igenyu”), akkor ez 
ellentmondast jelent, hiszen a befogado oktatas 
magaval vonja az osztalyba sorolas feloldasat is. 
Az inkluzio tehat a sokfeleseg minden aspektu- 
sanak felismereset, meltanyolasat es ertekele- 
set jelenti. Terepe az oktatasban valo egyenlo 
reszvetel, mely magaban foglalja a hozzaferest 
is. Ez erint az egyen tanulasa mellett mast is: 
egyiittmukodest a kozos orakon, ami egyben 
a masik megismereset es elfogadasat jelenti. Az 
egyenloseg azon a szemleleten alapul, hogy az 
egyen masokkal egyiitt vesz reszt a tanulasban, 
ahol a tobbiek megismerik es elfogadjak olyan- 
nak, amilyen. 


A befogado oktatas megertesehez a szerzok 
sziiksegesnek lattak a kultura fogalmanak ok¬ 
tatasi szempontu tisztazasat. A kulturat az elet- 
moddal azonosftottak, mely csoportokra osztja 
az embereket, generaciok kozott oroklodik, es 
egyben hozzajarul az identitas meghatarozasa- 
hoz. A kultura kozvetitoje a nyelv, alapjat jelen- 
tik az ertekek, valamint a hozzajuk kapcsolodo 
explicit es implicit szabalyok. A szerzok szerint 
a befogado kultura arra a felismeresre osztonoz, 
hogy a kiilonbozo eletmodok es identitasok le- 
tezhetnek egy idoben es egy helyen, es hogy 
a kozottiik letrejovo kommunikacio minden- 
kit gazdagit. 

A befogado oktatashoz szorosan kacsolodo 
fogalomkent jelenik meg a tanulmanyban a ko¬ 
zosseg, mint a csaladi kotelekeken tulmutato sa- 
jatos variacioja az emberi kapcsolatoknak, mely- 
nek hosszan tarto es kozos erdeklodes az alapja. 
Ebben az ertelemben a kozossegek es a kulturak 
egymast kolcsonosen feltetelezik. Ezert a befo¬ 
gado oktatas erdekelt a kozosseg alkotasban es 
fenntartasban az iskolan beliil es kiviil. 

Amennyiben az inkluzio beolvaszto szemlele- 
tu (melynekiskolai megtestesitoje a tananyag es 
a tanitasi mod), elvarja az uralkodo kulturanak 
valo kizarolagos megfelelest, ami legtobbszor 
kudarcot es bukast eredmenyez. Ez a valodi be- 
fogadas szemleletet es szandekat egyarant korla- 
tozza. Kutatasuk szerint az eredmenyes reszvetel 
es az inkluziv kulturak fejlodese szempontjabol 
sziikseges a beolvaszto szemlelet atalakulasa. Az 
atalakulas osszefoglalasa leginkabb az interkul- 
turalis neveles jellemzoit foglalja magaba, bar 
a szerzok ezt a fogalmat nem hasznaljak. Ugy 
latjak, hogy az atalakulasi folyamat a diakokko- 
zotti kiilonbozoseg felismeresevel, ertekelesevel 
kezdodik, mely ujabb tudastartalmak, valamint 
tanulasi lehetosegek gazdag tarhazat nyitja meg. 
A kialakulo uj szemleletu iskola nemcsak okta- 
tasszervezesi formajaban, hanem tartalmaban is 
befogadova valik. Azaz a diakjaihoz valo folya- 
matosan alkalmazkodasa soran az intezmeny az 
altala kozvetitett tananyagtartalommal es tani- 
tasi modokkal nagyban epit a diakok identitasa- 
ra, tapasztalataira, a tudasara es kepessegeire. 

A kotet masodik fejezeteben keriil sor 
Birmingham varosanak bemutatasara. 
Birmingham tarsadalomkepenek diohejban tor- 
teno felvazolasa esetunkben annyiban jelentos, 
amennyiben a kutatasi eredmenyek hazai adap- 
taciojahoz egy viszonyftasi keretet ad. Avaros la- 
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kossaga megkbzelitoen egymillio fo, mely szer- 
kezetileg igen tagolt. Igy a varost kivaltkeppen 
etnikai, vallasi, nemek kozotti megosztottsag 
jellemzi: peldaul sok azsiai szarmazasu, elso- 
sorban harmadgeneracios brit el a varosban; a 
nemek kozti megosztottsag alapvetoen a mun- 
kaeropiad tagoltsagbol adodik: a nok inkabb a 
belvarosi szolgaltatoiparban, a ferfiakpedig java- 
reszt a kiilvarosi ovezetben, gyarakban dolgoz- 
nak, azonban e teren a kulturalis-etnikai szoka- 
sok szinten meghatarozoak. A varos statisztikai 
mutatoibol, a lakossag deprivacios szintjebol, 
tagoltsagabol eredoen a nemzeti es helyi kezde- 
menyezesek, fejlesztesek az oktatas teriileten is 
gyakran iranyulnak a kozosseg gazdasagi, szo- 
cialis gondjaira. 

Jelentos az is, hogy a varos oktatasi ellatasa 
igen szovevenyes. Oktatasi rendszereben szeles- 
koru szelekdot tapasztaltak egyreszt a kepesseg/ 
tehetseg, a nem, a gazdasagi helyzet es a vallas, 
masreszt a fenntartok alapjan (fiiggetlen, alapit- 
vanyi, magan-, allami iskolak). A varos mintegy 
450 oktatasi intezmenye kozott szinte minden 
elkepzelheto iskolatipus megtalalhato. 1998-ban 
a specialis kepzesi igenyu, szegregaltan tanulo 
diakok aranya Birminghamben igen eroteljesen 
feliilreprezentalt volt (62 szazalek) az orszagos 
atlaghoz viszonyitva (36 szazalek koriil). A ne¬ 
mek elkiilomtett oktatasanak igenye jelentos, 
leginkabb az azsiai sziilok eseteben; igy a varos¬ 
ban mukodik Europa egyik legnagyobb leany- 
gimnaziuma - tobb mint 1600 diaklannyal. 

Birmingham oktatasi rendszere jelentos valto- 
zasokon ment keresztiil 1993-2001 kozott, pel¬ 
daul a kutatas idotartama alatt alakult at, szer- 
vezodott uj strukturaba az oktatas iranyitasert 
felelos kozpont. Az 1990-es evekben az oktatasi 
prioritasokkoze tartozott: a tobbszintu egyiitt- 
mukodes, a kozos intezkedesek, az egeszseges 
korai gyermekkor, a segito halozat. Amint azt a 
kutatas alapfogalmainak leirasakor mar olvas- 
hattuk, az inkluziv oktatas fogalmahoz ketfele- 
keppen kozelitettek a megjelenesenek kezdeten: 
1. defidt modell szemleletebol kiindulo viszo- 
nyulas az egyenhez; 2. szocialisabb kozelites az 
iskolai kulturahoz. 

Az 1995-os oktatasi fejlesztesi strategiaval 
osszhangban az oktatasi bizottsag elnoke meg- 
hatarozta az alabbi kulcsfontossagu ertekeket: 
„elkotelezettseg az egyenlosegre es a hozzafer- 
hetosegre, a tarsulasokra es a minosegre”. Ez 
evben elkesztilt a „ Specialis Kepzesi Igenyek 


Strategiai Kezikonyve”, amelyben peldaul az 
alabbi megallapitas olvashato: „Minden gye- 
reknek joga van relevans es erdemleges kepzes- 
hez, lehetove teve a tanuloknak, hogy teljesen 
reszt vegyenek a tarsadalom eleteben, hogy ab- 
ban kozremukodjenek, es annak elonyeibol re- 
szesiiljenek.” 

1996-ban a specialis kepzesi igenyekre vonat- 
kozoan fogalmazodott meg, hogy inkluziv ko- 
zossegek segitesevel torekszik a varos a lehetose- 
gek es a siker egyenlosegenek megvalositasara. 

1998-ban a „A partnerseg megvalosulasa” c. 
konferencia-kiadvanyban a szakertok vitaztak a 
specialis sziiksegletekrol valo gondoskodas visz- 
szaszoritasarol, mert ugy lattak, hogy ez az, ami 
befolyasolja a forrasok elosztasat. 

Az inkluziv pedagogiat megvalosito - a ku¬ 
tatas idotartamara korlatozodo - kezdemenye- 
zesek koziil ket projekttel behatobban is foglal- 
koznak a szerzok. 

Az UFA (University of the First Age) azoknak 
a kamaszoknak szol, akik alulteljesitenek, elege- 
detlenek. A projekt celja, hogy novelje a fiatalok 
onertekeleset es motivacios bazisat. Ezek a ko- 
zepiskolas koru tanulok az egesz varosbol rek- 
rutalodnak, es szeles koru, iskolan kiviili akti- 
vitast fejtenek ki: tarsas szerepeiket alakitjak, 
helyreallitjak (pi. iskolai, muzeumi, konyvtari 
csoportokban, kozossegi hazak, muveszeti koz- 
pontok csoportjaiban). A tanulok amellett, hogy 
latogatjak sajat iskolajukat, az UFA-ba is tartoz- 
nak. A projekt lehetoseget ad arra, hogy peldaul 
a nemek szerint elkiilomtett iskolakbol egy kicsit 
„kiszakadjanak” a gyerekek, hogy a megszokott 
iskolajuk mellett mas szemszogbol is tapaszta- 
latokat szerezzenek, illetve szamukra legked- 
veltebb tanulasi forma(k)ban vegyenek reszt. 
Ezaltal nyilvan minden resztvevonek kiilonbozo 
orarendje alakul ki. A projekt eloszor 1995-ben 
valosultmeg, es 1996-2001 kozott 14 ezer fiatalt 
vontak be. Mara nemzeti projektte valt. 

Amasikkezdemenyezes egy 1999-ben alakult 
birminghami tarsulas (Birmingham Excellence 
in Cities), mely a varos 92 kozepiskolajat es spe¬ 
cialis oktatasi intezmenyet foglalta magaba. A cel 
a reszvetel kiszelesitese, valamint a 16-19 eves 
korosztaly iskolai-kollegiumi teljesitmenyenek 
novelese. A varost hat kozepiskolai „halozatra” 
osztottak fel oly modon, hogy amennyire lehet- 
seges, mindegyikben legyenek szegenyebbek es 
gazdagabbak, ekkeppen osszehasonlithatova val- 
janak. Tanulast segito mentorokat helyeztek ki 
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az iskolakba, minden „halozatban” letesftettek 
egy tanulast segfto kozpontot (learning support 
unit - bazisintezmeny), valamint egy varosi ta- 
nulasi kozpontot (city learning centre - kozponti 
intezmeny). Elobbi a kirekesztes meggatolasara, 
utobbi a magas technologianak megfelelo tan- 
tervek fejlesztesere fokuszalt. 

A kutatoi reflexiok korebol nehany fontos le- 
het a magyarorszagi inkluzfv szemlelet szem- 
pontjabol (pi. nemekre elkiilonitett tanulma- 
nyok, mobilitasi problemak), egynehany pedig 
kevesbe (pi. vallasi sokfeleseg). 

Aszerzokmegallapftottak, hogy a nemek sze- 
rint szelektalo felveteli gyengiti az inkluziora 
torekvo iskolak erejet. Az a sztereotfpia, hogy 
az azonos nem kedvezobb a tudas megszerze- 
sehez, a koedukacio pedig kedvezobb a szoci- 
alis interakciok kialakftasahoz, meglehetosen 
szeles korben elterjedt Birminghamben mind 
a mai napig. 

A mobilitas, fokent az ingazas hazankban is, 
akarcsakNagy-Britanniaban sok esetben prob- 
lemat jelent: ennek a tanuloi kornek az oktata- 
si rendszerben valo hosszabb tavu megmarada- 
sa veszelybe keriilhet. A szerzok az igazan mo- 
bil tanulok alulteljesiteseben nem a legszignifi- 
kansabb valtozonak latjak a mobilitas kerdeset. 
Vizsgalataik szerint sokkalta meghatarozobb a 
szegenyseg, valamint a kulturalis kiilonbozo- 
seg. Ez utobbi dimenziok inkluziv szemleletre 
valo kivetitese nyilvanvaloan hazai elemzese- 
ket igenyelnek. 

A kutatok szerint Birminghamben egyeb te- 
nyezok is gatoljak az inkluzio terjedeset: a varos 
szelektiv iskolaztatasanak oroksege, az iskolai 
eroszak, a kezdeti tulterheltseg, a vizsgakon ta- 
pasztalhato versenges, a „skatulyazo” gondol- 
kodas, a felelem, a bizonytalan vezetes, a koz- 
koltseg. 

A varos oktatasvezetese altal eletre hivott, a 
kutatasi tapasztalatok osszegzesekent is felfog- 
hato projekt- „Az Inkluzio Fele Haladva” cfmu 
- elemzese soran megfogalmazott kovetkeztete- 
sek a tanulmanykotet eszenciajakent is ertelmez- 
hetok. Ebbol kiragadva az inkluzio meghataro- 
zasa a kovetkezokeppen foglalhato ossze: „Az 
inkluziv oktatds eltiinteti a hatdrokat arm vonatko- 
zolag, hogy az akaddlyozott gyermekek reszt vegye- 
nek a kozdsseg elete'ben. Ugy veli, hogy minden gyer- 
mek elegjo ahhoz, e's minden gyermeknek megvan a 
joga ahhoz, hogy a kozdsseghez tartozzon.” 


Az inkluzio kiterjeszteset elosegithetik a pe- 
dagogusok gyakorlati tapasztalatai, velemenye, 
attitudjei. Ezeket is beepftve a befogado oktatas 
egyre inkabb hatterbe szorithatja a kizaro me- 
chanizmusokat es dimenziokat, egyre inkabb 
kozelitve az inkluzio idealjahoz. Az ismertetett 
kutatasi projekt kereteben a pedagogusok gya¬ 
korlati tapasztalataik alapjan listakat allitottak 
ossze. Az inkluzfv oktatastol azt remelik, hogy 
a gyermekek toleransabbak lesznek a massag- 
gal szemben, noveli annak tudatossagat, hogy 
mindenki egyediilallo, kiveteles, es annak, hogy 
tudnak tanulni egymastol, a specialis gyerme- 
ket nevelo csaladok nem erzik magukat masnak, 
kirekesztettnek a helyi kozossegekben, es min¬ 
den gyermeknek azonos lehetoseg adhato. Az 
inkluzioval kapcsolatos felelmeiket jellemezte, 
hogy nem lesznek elegge felkesztiltek a kiilon- 
bozo gyermekekkel banni, a tobb idorafordftas 
tamogatasa plusz terhekhez es stresszhez vezet 
majd, a „tobbseghez” tartozo gyerekeknem fog- 
nak hozzaferni a tananyaghoz a megosztott vi- 
selkedes miatt, negatfv lesz a fogadtatas a helyi 
kozossegek reszerol. Megoldaskent javasoltak, 
hogy az osztalyletszamok csokkenjenek, fokoza- 
tosan vezessek be az inkluziot, ehhez pedig nagy 
munkabfrasu, nyitott szellemisegu munkatarsak 
sziiksegesek, akik kelloen kepzettek is. 

A magyar kozoktatas rendszereben napjaink- 
ban zajlo atalakulasi folyamat - osszefoglalo ne- 
ven „integracio” - hasonlo celkituzeseket jelenft 
meg, mint az ismertetett birminghami projekt. 
A szocialisan hatranyos helyzetu, roma, illetve 
fogyatekkal elo gyerekek egyiittnevelesenek el- 
terjesztese hasonlo dilemmakat fogalmaz meg, 
azonban atfogo kutatas a hazai kezdemenyeze- 
sek tapasztalatairol meg nem sziiletett. A hat- 
terben alio okok eredojekent a hazai kutatasok 
elsosorban a szegregaciot (elkulonftest) emelik 
ki, es ezzel szemben fogalmazzak meg tarsadal- 
mi elvaraskent az integraciot (egyiittnevelest). 
Az integracio azonban jelenleg egy szelesen er- 
telmezett fogalom, ami jelenthet kizarolag ok- 
tatasszervezesi keretet (rideg integracio), speci¬ 
alis programmal biztosftott egyiittnevelest, de 
inkluzfv rendszert is. 

Zaraskeppen elmondhato, hogy nemcsak az 
inkluzfv szemlelet meghonosftasaban, hanem az 
inkluzio gyakorlati fejleszteseben is nelkiilozhe- 
tetlen a fokozatossag: „Nem egy vegso dllomdskent 
tekintek az inkluziora, inert sok le'pe'st kell megten- 
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ned ahhoz, hogy egyre befogadobb legyel, ugy velem, 
a teljes inkhizio az, amikor bdrkit, amikor minden- 
kit elfogadsz es egyiittnmkbdsz vele... ” 

(Potts, P. fed.]: Inclusion in the City: A Study of 
Inclusive Education in an Urban Setting. London; 
New York, RoutledgeFalmer, 2003.) 

Kalocsaine Santa Hajnalka & Varga Aranka 

* 

ISKOLA A VAROS SZELEN. SZEGREGACIO ES 
SZIMBOLIKUS TER 

Ahelyszfn: hatalmas lakotelepek, kohajitasnyira 
Parizstol. Itt elnek a tarsadalom margojara szo- 
rult munkasok, munkanelkiiliek, bevandorlok 

- s iskolaskoru gyermekeik. Agnes van Zanten, 
a francia oktatasszociologia egyik legismertebb 
alakja; szamos konyv es folyoiratszam szerzoje, 
illetve szerkesztoje a francia nagyvarosok pe- 
remkeriileteiben, elovarosaiban mukodo isko- 
lakrol ir, a varoslakok es az oktatas ujfajta vi- 
szonya erdekli. Reszletesen beszamol a szegre- 
gaciohoz vezeto okokrol, sziiloi, iskolai es okta- 
tasiranyftoi strategiakrol, de elutasitja a francia 
tarsadalomtudosok pesszimista szemleletet, is- 
merteti az egyenlotlensegeket csokkento helyi 
folyamatokat is, az 1930-as evektol napjainkig. 
Egykoron a kommunista vezetesu helyhatosa- 
gok szocialis elkotelezettsege fekezte a tarsadal- 
mi kirekesztest, mostanaban pedig a varosreha- 
bilitacio, az iskolai infrastruktura fejlesztese. A 
szerzo elegedetlen a kiilvarosokrol szolo tarsa- 
dalomtudomanyi diskurzussal. Hasonlo hiany- 
erzete van, mint Bourdieu-nek, amikor megir- 
ta a La misere du monde (A vilag nyomorusaga) 
c. muvet: a szociologusok sokat (es talan oszin- 
ten) sajnalkoznak a bevandorlok, munkanelkii- 
liek sanyaru sorsa felett, de csak lamentalnak, 
vagy unalomig ismert kozhelyeket ismetelget- 
nek. Franciaorszagban e kozhelyekkoze tartozik 
a republikanus - ertsd: nemzetallami es vilagi 

- integracios modell felbomlasa, a tomeges mun- 
kanelkiiliseg tarsadalomroncsolo hatasa stb. 

Van Zanten celja tehat, hogy a „republikanus 
iskola” idejetmult modelljevel es a francia nyilva- 
nossagoturalo normativ beszedmoddal egyszer- 
re szakitson. Hipotezise szerint egy-egy iskola 
es a helyi tarsadalom nagyon erosen hatnak egy- 


masra. A szegregacio sem (csupan) elvont mak- 
roszintu egyenlotlensegek eredmenye, hanem a 
varosi ter, a varosvezetok, az iskola es a varosla¬ 
kok kozos „termeke”. Van Zanten ugy veli: va- 
ros es iskola egymast formaljak, alakitjak. Hogy 
milyenne, arrol szol a konyv. Franciaorszagban 
mar e kerdesfelvetes is szinte forradalminak sza- 
mft, hiszen a francia oktatasi modell a mai napig 
(latszolag) igen centralizalt: az allam kozponti- 
lag szervezett tanari versenyvizsgakkal orko- 
dik az egyseges hivatasrendi hagyomany felett, 
a Kozpont osztja el a pedagogusokat Lille-tol 
Korzikaig, meghozza egy egyseges pontrend- 
szer alapjan; szinte homogen a tananyag es a 
kozoktatasi kfnalat is (de a hazainal minden- 
keppen kevesbe diverzifikalt). Am Agnes van 
Zanten nem az orszagos szintu oktataspolitika- 
bol, illetve egyenlotlensegekbol, hanem a helyi 
viszonyokbol indul ki. 

Tudjuk, am neha - az egykori vasfiiggbnyon 
innen - megis nehez elhinniink: egyes nyugat- 
europai orszagokban demokratikus liton jottek 
letre kommunista „birodalmak”: a Parizst kor- 
beolelo kommunista elovaros-gyuru a harmin- 
cas evektol kezdve evtizedeken at szinte onal- 
16 eletet elt. A Sztalingrad boulevard elejen, a 
Makarenko altalanos iskolaban oroszul tanultak 
a fiatalok; a hazai panelhazakra megtevesztesig 
hasonlo lakotelepeken laktak (sztileik pedig a 
kommunista szakszervezet, a CGT szerveze- 
seben a burzsoa kormanyok ellen tiintettek). A 
konyv elso reszenek cime: „iskola a varosban”. 
A szerzo itt e „v6ros peremvarosok” (banlieues 
rouges) oktataspolitikajanak tortenetet mutatja 
be. A francia kommunistak azonosultak a cent¬ 
ralizalt modell talpkovenek szamfto vilagi okta¬ 
tas tigyevel, kivettekresziiket az egyhazi (katoli- 
kus) iskolak visszaszoritasaert folytatott kiizde- 
lembol. De onallo torekveseik is voltak; onalloan 
vagy a szocialistakkal koalfcioban az oktatast is 
igyekeztek a maguk elvei szerint iranyitani. Az 
elso Marxrol elnevezett iskola egyebkent 1933- 
ban eptilt, alig nehany kilometerre Parizs koz- 
igazgatasi hataratol. A haborut koveto ket-ha- 
rom evtizedben a kommunista helyhatosagok 
a manualis keszsegek fontossagat hirdettek es 
oktatasat szerveztek, elve azzal a lehetoseggel, 
hogy a szakoktatas a 60-as evekig decentralizalt 
rendszerben mukodott, erositettek a szakmun- 
kaskepzes intezmenyeit, szakiskolakat nyitottak, 
segitettek a szakmunkasoklevel megszerzeset 
(CAP) stb. A szakoktatas kezben tartasaval es 


